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Educagio etnomatematica no Timor Leste

Chateanbriand Nunes Amdncio®

Resumo

As politicas educacionais da Republica Democratica do Timor Leste evidenciam a importancia da matematica
enquanto area do conhecimento humano. O documento intitulado Politica Nacional de Educacao 2004-2008, de
novembro de 2004, em seu segundo capitulo — ao tratar da “Visdo, missdo, principais metas e principios
fundamentais” — aponta como um dos principios-chave a “Enfase no ensino de ciéncia e matemitica, tanto no curticulo
formal quanto no niao-formal, com o objetivo de ampliar o acesso as modernas tecnologias e melhorar o nfvel de
vida”. Nele, encontramos também a defini¢io das linguas oficiais, isto é, o tétum e o portugués como linguas de
instrugdo, tomando a lingua portuguesa como precedente ao tétum, uma vez que esta ultima entende-se como uma
lingua que esta passando por um processo de desenvolvimento. Mediante esses destaques oferecemos elementos para
a compreensio das agles realizadas com o objetivo de articular ensino—aprendizagem de matematica ¢ o uso da
lingua portuguesa, durante a experimenta¢io de uma proposta de formacio de professores de matematica timorenses,
realizadas pelo Projeto Piloto de Matematica viabilizado em parcetia com o Banco Mundial — através do FSQP —
Fundamental School Quality Project, e IFCP — Instituto de Formacdo Continua de Professores.

Palavras-chaves: Etnomatematica; Timor Leste; Fundamental School Quality Project.

Ethnomathematical education in East Timor

Abstract

The educational politics of the Democratic Republic of East Timor evidence the importance of the Mathematics
while area of the human knowledge. The intitled document National Politics of Education 2004-2008, November — 2004,
in its 2nd chapter — when dealing with the “Vision, mission, main goals and basic principles” — points as one of the
principles keys the “Emphasis in the education of science and mathematics, as much in the formal resume how much in the
not-deed of division, in the direction to extend the access to the modern technologies and to improve the life level”.
In it, we also find the definition of the official languages, that is, tétum and the Portuguese as instruction languages,
taking the Portuguese language as preceding to tétum, a time that the tétum is understood as a language that is
passing for a development process. By means of these prominences we offer elements for the understanding of the
actions carried through with the objective to articulate teach-learning of Mathematics and the use of the Portuguese
language, during the experimentation of a proposal of formation of teachers of timoreses Mathematics, carried out in
a Project Pilot of Mathematics made possible in partnership with World Bank, through the FSQP — Basic School
Quality Project, and IFCP — Institute of Continuous Formation of teachers.

Keywords: Ethnomathematical; Timor-Leste; Fundamental School Quality Project.
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Introdugio

Do ponto de vista histérico, considerada a
primeira nagao constituida no III milénio da era cristi, a
Republica Democratica do Timor Leste, hoje, pareceu-
nos um caldeirdo cosmopolita no qual convivem
timorenses e estrangeiros, autodenominados mantene-
dores da paz. No menor e mais pobre pafs da Asia,
convivem australianos, chineses, japoneses, brasileiros,
cubanos, indonésios,  holandeses,  portugueses,
franceses, os quais vém, em sua grande maioria de
forma temporaria, arvorar-se a pensar num pais melhor
para os timorenses. Vivem como malaes — palavra em
tétum, lingua local, que designa os estrangeiros — num
modo excepcionalmente atipico em relacdo ao povo
timorense, parecendo fazer questdo de manter-se neste

“Endereco para correspondéncia:
E-mail: cnamancio@ufgd.edu.br

status guno. A questdo escolar publica estd posta hoje da
seguinte maneira: o primario é constituido de 6 anos; o
pré-secundatio de 3 anos e o secundario também de 3
anos. Segundo dados oficiais do MEC]JD expressos
pela pessoa do senhor vice-diretor do referido 6rgio,
em abril de 2005, o nimero de escolas e professores
era:

Tabela 1 — situagao das escolas no Timor Leste (abril de

2005)
Nivel Professores Escolas
Pré-escola 70 58
Primario 4.408 749
Pré-secundario 1.155 126
Secundairio 613 57
Profissionais 214 13
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Contexto

Em conferéncia proferida pelo senhor Roque
Rodrigues, entdo secretario do Estado da Defesa, no
IFCP — Instituto de Formacio Continua de Profes-
sores, em abril de 2005, o mesmo provocou-nos com
uma questio acerca do que, num primeiro momento,
pode ser caracterizado como mais um entre tantos
outros paradoxos encontrados no Timor Leste:
“Como a lingua do outro, estranha, utilizada por nos,
nos instrumentaliza, nos faz a nés préprios?”

Gostaria de levar essa provocagdo para o
contexto do ensino de matematica no Timor Leste por
meio da lingua portuguesa, buscando amplid-la
perguntando como ¢é possivel um professor timorense
preparar as suas aulas tomando por base livros
didaticos indonésios, portanto em lingua bahasa,
escrever no quadro os contetidos utilizando o portu-
gués, e explicar tais conteddos na lingua local, isto é,
em tétum?

Mais do que um “mistério do encontro de
culturas”, como nos disse o referido orador, isso
mostra a riqueza lingiifstica e epistemologica na qual
esta imerso o aluno timorense!

O uso de diferentes linguas e maneiras de se
apresentarem os conteidos matematicos pode ser
entendido como prejudicial?

Ainda seguindo a linha de argumentagiao do
eximio orador, senhor Rodrigues, penso que a
matematica apresentada nos diferentes livros didaticos
encontrados no Timor Leste pouco diz respeito a
realidade do pais.

A capacidade timorense de lidar com essa
complexidade cultural faz-nos vislumbrar o potencial
de criacio de um antidoto ao contigio do saber
técnico-cientifico matematico em praticas pedagogicas.
Algo que contaminou diversos sistemas educacionais
pelo mundo, ao confundir a natureza do conhecimento
matematico em seu carater de rigor intrinseco,
conduzindo o professor a uma atitude equivocada-
mente rigorosa diante de suas a¢bes educativas!

De que forma essa matematica proposta aos
alunos timorenses podera contribuir para sua visio e
leitura de seu proprio mundo? Sendo a natureza do
pensamento matematico fundamentada nas relagoes
que o homem socialmente estabelece com o espago e o
tempo do qual retira sua sobrevivéncia e sobre o qual
projeta sua transcendéncia, o que resultard quando o
timorense aplicar o que aprendeu sobre a geometria
euclidiana em sua ilha formada por um relevo
montanhoso? A adoc¢do da lingua portuguesa ird se
consolidar?

Que os timorenses nos respondam!

Projeto piloto

Em reunido realizada no IFCP, em fevereiro
de 2005, tratou-se da preparacido da capacitagdo dos
professores de matematica do nivel pré-secundario,
estabelecendo-se as diretrizes para a execucdo do
Projeto Piloto de Matematica, cujo objetivo principal
era a verificacgdo da capacidade dos professores
timorenses em usar a lingua portuguesa ao
ministrarem aulas de matematica.

Minha inser¢iao em tal projeto deu-se com a
participagdao no FSQP — Fundamental School Quality
Project do World Bank, considerando-se a
necessidade de um professor de matematica com
experiéncia comprovada no ensino da matéria,
formagdo de professores e producio de material
instrucional com proficiéncia em lingua portuguesa,
assumindo, assim, o papel de capacitador, cabendo-me
a realizagdo das seguintes atividades:

a) Ministrar curso de capacitagio em matematica,
desenvolvendo-o a partir dos conteudos da 6* classe
da escola primaria do curriculo da rede publica
timorense;

b) Acompanhar os professores cursistas durante
todas as etapas da capacitacdo, as quais estdo
elencadas logo a seguir;

¢) Acompanhar a etapa de observacio e planeja-
mento dos cursistas;

d) Ajudar os professores a produzirem materiais
didaticos adequados aos conteudos que serdo

trabalhados;

e) Trabalhar junto com o IFCP e o FSQP a analise
dos resultados;

f) Elaborar relatério final com sugestbes e
recomendagdes para a elaboracdo de uma capacitaciao
de todos os professores de matematica do nivel pré-
secundario do Timor Leste.

Pensou-se, também, na figura de um professor de
matematica com proficiéncia em lingua portuguesa e
lingua indonésia, capaz de assumir o papel de
facilitador na relagdo entre o publico-alvo do projeto
piloto, neste relatério denominado cursista.  Os
cursistas, como ja referido, sdo professores de
matematica da 1% classe da escola pré-secundaria
timorense, num total de 20, sendo 10 do distrito de
Dili e 10 do distrito de Lautem, todos indicados pelos
superintendentes dos distritos envolvidos.

No inicio de abril, com a chegada de
professores brasileiros integrantes da Missdo Capes —
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
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Nivel Superior/Brasil, integraram-se ao processo oito
professores ligados a disciplina de matematica, aqui
denominados de observadores, tessaltando que o
envolvimento dos mesmos caracterizou-se como uma
observagio  participante, conforme explicitaremos no
decorrer deste relatério.

Por fim, o grupo de profissionais completa-
se com 08 coordenadores-gerais, os quais, conforme suas
experiéncias comprovadas em pesquisa educacional,
viabilizaram as etapas assim planejadas:

3.1 Acompanhamento das anlas de matemdtica da 6°
classe em uma escola primdria, durante uma semana
visando saber quais conteiidos sao trabalbados e como
o0 professor os desenvolve. Com esse conbecimento
realizar um plangjamento_juntamente com o professor
regente da turma e o capacitador, a fim de nio baver
guebra na segiiéncia das anlas

3.2 Acompanbhamento da  regéncia de classe do
cursista durante uma semana, seguida de
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avalia¢do da aprendizagem dos alunos, ainda antes
da capacitacdo, a fim de possibilitar uma aferi¢ao
indireta deste projeto apds a execu¢do da mesma;

34 Curso de capacitagio para os  professores
articulando os conteudos, tomando por base a 6°
classe da escola primaria, e a didatica do ensino
de matematica;

3.4 Acompanhamento da regéncia de classe do cursista
durante uma semana, seguida de avaliagio da
aprendizagem dos alunos, desta feita apds a
capacitacdo, e a partir dela buscar verificar as
possiveis mudangas ocorridas na relagao ensino—
aprendizagem; observando desenvolver conteu-
dos planejados em conjunto com o professor
regente da turma e o aqui denominado facilitador
(tradutor tétum/portugués).

As escolas participantes desse projeto,! no distrito
de Dili, foram:

Tabela 2 — Distrito de Dili (escolas participantes do projeto)

Escola Localidade N.° de Turmas
EP Solidatiedade Vila Verde Vila Verde 2
EP Bidau Massaur Bidau Massaur 1
EP Farol 2
EP Fatuhada Fatuhada 3

Figura 1 — Professores cursistas

Diagnéstico inicial

Fez-se uma diagnose dos cursistas a partir de
questionarios que buscaram verificar o dominio da
lingua portuguesa, bem como de roteiros de
observacdo, antes ainda do curso de capacitagio.
Entre as consideraces retiradas de tais instrumentos,
reforcadas por um encontro inicial com os cursistas,
verificou-se que:

4.1. Nao dominavam o uso do portugnés;
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Figura 2 — Professores observadores

4.2. Manifestavam um dominio técnico do contesido
matematico, sustentados pelos anos de suas praticas
enguanto docentes, mas mostravam-se inconodados
com tal deficiéncia diante da necessidade do uso do
portugués;

4.3. Apresentavam uma concepeao educacional na qual
ndo evidenciavam a necessidade de se edncar através
da matematica, on seja, fazendo uso de sua didatica,
on  encaminbamento  metodoldgico, transparecendo
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uma valorizagio do dominio técnico como suficiente
para uma boa anla de matemaitica.

Em relagido aos recursos didatico-pedagogi-
cos constatou-se que:

4.4. [Eram dadas] Aulas nsando apenas quadro e gizy
4.5, Limitavam-se ao uso de livros didaticos em babasa;

4.6. Os livros de matemitica do 6° ano, da Porto editora,
distribuidos pelo MECID, ndo foram encontrados
nas escolas nas quais os cursistas atuaran.

Antes que a capacitacio tivesse inicio, houve
um encontro entre os cursistas e os observadores
para que os mesmos se integrassem e, além disso,
para que fossem escolhidos, segundo demanda dos
proprios cursistas, os conteudos julgados apropriados
para serem abordados, baseando-nos naqueles
indicados para o ultimo ano do nivel primario.?

Nesse momento, mostrou-se necessario
considerar as ligacGes de certos conteudos com o
curriculo do pré-secundario, até porque os cursistas
atuam neste nivel, assim como evidenciou-se a
impossibilidade de uma posi¢do linear diante do
conhecimento matematico quando visto numa pratica

educativa. Ademais, houve uma sensibilizacdo dos
participantes, considerando que a abordagem a ser
adotada durante o desenvolvimento do curso setia a
sustentada pela educacdo matematica, isto ¢, aquela
na qual busca-se um equilibrio entre objetivo,
conteddo e metodologia, enquanto componentes do
processo ensino—aprendizagem.

Os professores observadores, inicialmente,
mostraram-se desafiados diante do convite para
participar do processo, ao mesmo tempo que
questionavam a idéia de que participariam de uma
capacitagdo, apoiados em, pelo menos, dois
argumentos: o primeiro, dizia respeito a duragdo da
capacitagdo, entendendo que tal denominacio ndo
caberia a algo realizado num espaco de tempo tio
curto. O segundo, dizia respeito a preparagio
necessaria para que pudessem se considerar aptos a
propor e encaminhar atividades aos cursistas.

A discussdo em torno de tais argumentos
mostrou-nos que seria mais adequado entendermos
que se trataria de uma Semana da matemiitica, baseada
em atividades que considerassem as escolhas de
conteddos feitas pelos cursistas e que possibilitassem
uma reflex@o analitica do ensino dos conteudos que
as escolhas envolveriam.

jiimna
D,f,"zomﬂ t
Ano

Figura 3 - Cotidiano de uma das escolas timorenses participantes do Projeto Piloto (abril, 2005)
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Sobre a semana da matematica

No decotrer da Semana houve os devidos
redimensionamentos das atividades em relacio ao

Tabela 3 — Semana da matematica

atendimento de
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demandas apresentadas pelos

cursistas e observadores. Ao final, as atividades
realizadas foram as apresentadas no quadro abaixo:

Atividade realizada

Confecc¢ao da maquete do
IFCP

Visita ao Museu Arte Motis

Artigo do Jornal Lia Foun:
“Dois Pesos uma Medida!”

Questoes levantadas

Area ocupada pelo Instituto;
Posicionamento dos edificios;

Localizagao espacial.

Combinacio de cores;

Formas e figuras geométricas.

Leitura de texto em portugués;

Exploragido de dados numéri-
cos encontrados no texto;

Comparagdo  entre  dados
numéricos relacionados ao
Timor Leste e 2 Indonésia.

Conteudos abordados

Dimensdes, area, petrimetro, classificacio de
poliedros, planificagio, conceitos de aresta,
vértice, faces, poligonos, construgio de
poliedros

Classificacdo das cores, disco de cores,
mosaicos, idéias elementares sobre perspectiva,
perimetro de poligonos, comprimento de
circunferéncia, area do circulo

Fracdo, razdo, proporcio, percentagem

Conjuntos numéricos, equagdo e inequacoes,
linguagem dos conjuntos aplicada a solucdo de
problemas

Como  apresentam-se  em

Livro didatico de matematica  portugués determinados

em lingua bahasa conteudos encontrados em
lingua bahasa.

Os conteddos apontados no quadro foram
tratados com base em articulagbes sobre como gera-
los em situacoes didaticas, como discuti-los em
diferentes contextos nos quais encontramos os
mesmos conceitos, bem como as possibilidades de
organiza-los numa linguagem informal e formal, nao
necessariamente nesta ordem. Dessas articulacoes
resultaram as seguintes investiga¢oes:

e O numero w considerando a relacio entre
comprimento ¢ didmetro, a partir do uso de
cartolina recortada de forma circular e retirada de
medida usando barbantes;

e O conceito de perimetro considerando a soma dos
comprimentos dos lados de um poligono,
discutindo  tal conceito ao tratarmos do
comprimento de uma circunferéncia, descons-
truindo a idéia de que circunferéncia e circulo sio
termos sindnimos;
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Figura 4 — Professor Olandino da Costa,
um dos cursistas, participando da
constru¢io do
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Figura 5 — Professor Luiz Antonio
Bernardino da Silva, um dos observadores,
discutindo a area do circulo

e O conceito de area de poligonos, também em
cartolina, relacionando 4rea com a contagem de
quadrados tomados como unidades, levando tal
relacdo ao calculo da area de um circulo;

Figura 6 — Professora Eliana Aparecida
Morteira, discutindo a 4rea do circulo,
utilizando papel milimetrado

e O conceito de perimetro de poligonos;

e O conceito de fracdo e as quatro operagdes
fundamentais, considerando a representacdo visual
das mesmas;

Figura 7 — Discussdo de perimetro tomando
a atividade da planificagdo da maquete como
motivadora

e O conceito de razio a partit da idéia de
comparacdo, e de proporcionalidade a partir da
discussio de igualdade entre razdes, bem como as
respectivas propriedades envolvidas;

e A classificacio de poliedros a partir da
planificacdo de sélidos.

Figura 8 — Construgdo de poliedros pelos
cursistas  Celestino Gusmiao e Evaristo
Cabral

e (lassificacdo de poliedros utilizando sucatas.
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Situagdes significativas

A fim de ilustrar situacoes ocorridas durante
a Semana, trazemos uma relativa a algoritmo, e outra,
a linguagem.

Primeira sitnagao. Como resolver:

Esta situagao ilustra como a preocupagio dos
professores de matematica timorenses centrada
apenas no dominio da lingua portuguesa, mostrou-se
imprépria. A pilotagem demonstrou que podemos
questionar a conviccdo de que tal preocupagio,
assumida como um problema central, poderia ser
resolvida por meio de aulas de portugués, ou por
meio da tradugio para o portugués de livros didaticos
de matematica escritos em bahasa, ou ainda, pela
adocdo de livros didaticos de matematica escritos em
portugués de Portugal.

Se assim fosse, como justificar as diferentes
formas para efetuar tal divisio apresentadas por um
professor timorense, segundo maneiras ensinadas por
diferentes professores de matematica de diferentes
nacionalidade? Vejamos:

a - Maneira ensinada pelos professores indonésios:

—

3 2 3 4 12 6
_+__—)<—:—:—=—:1
6 4 6 2 6

—

b - Maneira seguindo orientagdo encontrada em uma
cartilha portuguesa adotada na escola na qual estudava a
filha do professor timorense:

¢ - De acordo com o modo ensinado por um professor
australiano:

X

| W
.|.
NG

X

ANy w
SN CRNN

O referido professor timorense, atuante no
Ensino Primario, admirado com as posi¢des radicais dos
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professores estrangeiros quanto ao modo dito certo de
efetuar, perguntou-me: “Qual ¢, de fato, a maneira correta®”

Indepedente do erro que constatamos na
cartilha citada no item b, cada um dos processos
apresentados acima traz em si uma maneira de pensar e
de organizar o conhecimento matematico, neste caso, o
algoritmo da divisio de dois numeros racionais, de
alouma forma influenciada pelos sistemas educacionais
de cada um dos referidos paises de origem desses
professores estrangeiros, por meio da difusdo e adogio
de metodologias de ensino de matematica, as quais
devem ser consideradas juntamente com as iniciativas
ligadas a traducdes de textos.

Segunda  sitnagio: Durante a  Semana, ao ser
tratado o assunto drea (A) do retingulo como resultado do
produto da medida da base (b) pela medida da altura (h),

apresentado como
A=b Xh

criou-se o impasse quanto ao uso da palavra altura
aplicada a uma figura geométrica bidimensional. Nos
livros didaticos indonésios a mesma situacdo era
tratada como /Zuas (L) do persegi® panjang, sendo

L=p Xl

isto é, panjang (p) — comprimento, multiplicado por
lebar (I) — largura; entretanto, para os cursistas era
razoavel a idéia de altura quando aplicada a triangulo,
nio encontrando justificativa para tal uso ao serem
questionados quanto a bidimensionalidade deste
poligono.

Ainda na discussao de conceitos geométricos,
surgiram divergéncias quanto ao uso dos termos aresta
e Jado. Para os cursistas, eram termos sindénimos e,
para os observadores, havia diferenca, uma vez que
aresta, argumentavam, aplicava-se apenas a objetos
tridimensionais, a0 encontro de duas faces de um
poliedro em planos diferentes.

Haja vista que boa parte do conhecimento
matematico apresentado nos diferentes niveis
escolares, incluindo o superior, tem como esséncia o
tratamento humano dado as questdes relativas ao
espaco, essa situacio ilustra a estreita ligacdo entre o
tratamento de conceitos matematicos e a linguagem
adotada em situacSes didaticas.
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Consideragées possiveis

Uma  possivel leitura das  situagdes
apresentadas acima mostrou-nos que, durante o
processo de dialogar e discutir conceitos matema-
ticos desencadeado por meio das relagdes
estabelecidas entre os cursistas e os observadores,
com base nos materiais e atividades utilizados com a
finalidade de lanca-los no exercicio de construcdo
significativa dos conhecimentos pertinentes aos
assuntos tratados, detectamos as fronteiras nas quais
pré-conceitos convergiam ou divergiam.

E preciso que se diga que todo o processo foi
planejado e acompanhado de forma consciente,
exercendo nosso papel de capacitador. O modo como
mediamos as interveng¢des entre um grupo € O outro,
ou seja, o dos observadores e o dos cursistas, e como
conduzimos o didlogo entre eles reafirma nossa
op¢io de acreditar no exercicio pleno da autonomia
necessatia aos participantes de uma pratica de ensino
de matematica.

Essa atitude garantiu a realizacio das
investigagbes matematicas, as quals envolveram
exploracdo e formulacido de questdes, elaboragdo de
conjecturas, testes e reformulagdes, elaboracio de
justificativas e avaliagdo. Nesse mesmo movimento,
tivemos a pratica diddtica de uma aula de investigacao
matematica, na qual discutimos o valor dessa
alternativa com o objetivo de proporcionar o
exercicio do  reconhecimento de  situagdes
problematicas, explora-las, organizar informagdes que
levem a questdes que sejam testadas, validadas,
justificadas e avaliadas enquanto raciocinios exigidos
e resultados alcancados.

Esse valor é destacado pelos professores
portugueses Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 22-
3), ao relacionarem as atividades que as investigacoes
suscitam com a resolucdo de problemas, dizendo que

Os exercicios e os problemas tém wuma coisa em
commum. Em ambos os casos, o seu enunciado indica
claramente o que ¢ dado e o gue ¢ pedido. Nao ha
margem para ambigiiidades. A solucdo ¢ sabida de
antemao, pelo professor, e a resposta do aluno on estd
certa ou estd errada. Numa investigagdo, as coisas
sao um pouco diferentes. Trata-se de situagdes mais
abertas — a questao ndo estd bem definida no inicio,
cabendo a quem investiga um papel fundamental na
sua definigio. E uma vez que os pontos de partida
podem nao ser exatamente os mesmos, o5 pontos de
chegada podem ser também diferentes.

As situagOes abertas criadas pelas atividades
foram responsaveis por desconfortos entre os
professores e observadores, reformulacdes e negocia-
¢des, 0 que originou um envolvimento ativo de todos,
resultando em aprendizagem e reflexdes, trouxe para
todos a necessidade do cultivo didatico do espirito da
atividade matematica, uma vez que nos colocou em
situacdes nas quais tivemos de agir como se foéssemos
um matematico trabalhando. No plano da pratica do
ensino de matematica, ajudou-nos numa compreen-
sao melhor da possibilidade da articulacio de
exercicios, problemas e modelos com projetos de
trabalho.

Ao investir na possibilidade da elaboragio
conjunta de uma concep¢do na qual o papel do
professor de matematica nio se limita ao de
comunicar a existéncia de conceitos matematicos
sistematizados em livros didaticos, amplia-se o eco
desta atitude na medida em que todos os envolvidos
experienciam outros referenciais didaticos e, assim,
podem também se encorajar a desafiar seus alunos a
lancarem-se ao exercicio intelectual do dominio do
pensamento matematico e suas peculiaridades.

Considerando que os partipantes foram, cada
qual em nfveis e momentos diferentes, envolvidos
pelas situacbes propostas, lancando-se a vivencia-las,
a questiona-las e a serem questionados pelos
desencadeamentos das mesmas, nio temos divida em
afirmar que houve uma aprendizagem garantida pelo
didlogo progressivamente estabelecido entre e pelos
participantes.

A pilotagem evidenciou a todos a necessidade
de um cuidado no planejamento de situagdes
didaticas, evitando-se aquelas que busquem uma
reproducdo artificial, passando-se pela cientifica,
pautada num rigor desfavoravel a aprendizagem,
assim como situacbes que visem a uma redugdo
individual passando por uma valorizagdao de erudicio
e de um dominio isolado de conhecimento.

O tratamento da evoluciao dos conceitos, no
plano histérico dos saberes cientificos, levando-se em
conta a compreensio do fendmeno cognitivo e
cultural, no plano subjetivo da elaboracio do
conhecimento, sem ddvida foi a ponte construida
pelos participantes para transpor os obsticulos como
o evidenciado pela segunda situagdo apresentada
anteriormente.

Neste aspecto, ressaltamos a proposta
dambrosiana, a qual convida-nos a adotar uma nova
postura educacional, a buscar “um novo paradigma
de educacio que substitua o ja desgastado ensino—
aprendizagem baseado numa relacio obsoleta de
causa—efeito” (D’Ambrosio, 1996, p. 121). As
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concepgdes que sustentam essa proposta levam-nos a
etnomatematica, como nos diz D’Ambrosio (2004, p.
109) ao nos mostrar que

A partir de pesquisas em histdria da matemaitica,
propondo uma outra historiografia, e em filosofia da
matematica, analisando de modo mais abrangente os
Sfundamentos sobre os quais se procura explicar o
conbecimento matematico, a etnomatemadtica pode
oferecer uma nova proposta educacional, cujo grande
objetivo ¢ eliminar a exclusao social.

Apresentada em varias propostas como um
dos aspectos importantes da  aprendizagem
matematica, por propiciar uma compreensio mais
ampla da trajetoria dos conceitos e métodos da
ciéncia, a historia da matemdtica vista na perspectiva
sugerida acima por DD’Ambrosio, durante a Semana,
transformou-se em algo além da apresentacio de
fatos ou biografias de reconhecidos matematicos,
tornando-se motivadora direta da promogio da
inclusdo social de conhecimento no espago criado
para as discussdes a partir do ponto de vista
timorense e brasileiro, ou seja, de uma identidade
(trans)cultural do grupo que formamos.

Desse modo, esta experiéncia é um exemplo
das potencialidades pedagégicas da histéria da
matematica em contextos de reconstru¢do das bases
de um sistema educacional, uma vez que partiamos da
analise das observacOes feitas durante as atividades,
do manuseio dos objetos construidos, das
investigagbes que permitiram fazer conjecturas e
identificar propriedades, todos esses elementos
envolvidos por uma pratica educativa na qual a
matematica ndo foi apresentada como uma ctiagido
alienigena e sob o dominio de um pensamento
colonizador, desconsiderando a criatividade matema-
tica timorense, encontrada nas mais diversas ativida-
des cotidianas, reduzindo-a a memorizacdes mecani-
cas, exigidas nas atividades escolares.

Ignorar |alerta D’ Amibrosio, 2004, p. 108] outras
Sformas de saber, wuma pritica sutil e sempre
acompanhada por recompensas e outras formas de
cooptagdo, tem sido o instrumento mais perverso de
exclusao social.

A conseqliéncia dessa pratica é uma espécie
de blogueamento cultural como tratado por Guerdes
(1991, p. 62).

Nossas agdes foram direcionadas para que
pudéssemos enfrentar a desmitificacdo em torno da
ideologia que associa a capacidade matematica tida
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como limitada e a cultura timorense. As problemati-
zagOes experenciadas durante a Semana tornaram
possivel explicitar os conflitos provocados pelas
praticas que trazem a tona tensOes entre conheci-
mento matematico ja formalizado e conhecimento
sendo socialmente discutido em situacdes didaticas
multiculturais.

O conjunto dos aspectos abordados até aqui
sustentam nossa conviccdo de que a educagdo
etnomatematica, como abordada por Vergani (2000),
pode contribuir muito no atendimento dos anseios
timorenses, uma vez que assume uma atitude
holistica, historica e culturalmente contextualizada
diante do conhecimento matematico, de sua
pedagogia, e das pessoas envolvidas no processo
educativo. E nesse sentido que D'Ambrosio (2001, p.
406) mostra-nos que

A proposta pedagdgica da etnomatematica ¢ fazer da
matemadtica algo vivo, lidando com sitnagoes reais no
tempo [agora] e no espago [agui]. E, através da
critica, questionar o aqui e agora. Ao fager isso,
mergulhamos nas raizes culturais e praticamos
dindmica  cultural.  Estamos,  efetivamente,
reconhecendo na educacdo a importincia das vdrias
culturas e tradigoes na formagao de wma nova
civilizagdo, transcnltural e transdisciplinar.

Tomar a etnomatematica como principio
norteador, adotar as posturas apresentadas acima, na
direcdo da ressignificacdo dos contetidos matematicos
a partir de situagdes didaticas que consideraram o
ensino de matematica como uma pratica socio-
cultural, resultou numa recolocagdo dos pontos de
vista dos participantes em relacdo a fungio social do
ensino e da aprendizagem da matematica no Timor
Leste.

Agradecimentos

Em particular, entendo que a pilotagen tratou-
se de uma valiosa experimentacio no campo da
etnomatematica, tanto pela minha consciéncia de
escolha de condugio quanto pelo contexto
multicultural timorense. Além disso, a compreendo
como um exemplo de educacdo etnomatematica que
proporcionou aos participantes elementos quanto as
suas possibilidades e limitacdes no que diz respeito a
repensar a pratica do professor de matematica e a sua
formacio.

Actredito, ainda, que a pilotagen resultou numa
construcdo coletiva de olhares sobre o conhecimento
matematico, e que, na medida do possivel, tendo em
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vista a questio do tempo quando se trata de
educacio, poderd, num futuro préximo, contribuir
para um planejamento que leve em conta a formagao
dos professores de matematica no Timor Leste como
algo continuo e que tenha como horizonte um
ensino—aprendizagem da matematica que instrumen-
talize e atenda as necessidades multiculturais timo-
renses.

Agradeco a todos que contribuiram direta ou
indiretamente para execucdo das atividades acordadas
entre representantes do IFCP — Instituto de
Formagao Continua de Professores, do FSQP —
Fundamental School Quality Project do Banco
Mundial, ¢ do MECJD — Ministério da Educacio,
Cultura, Juventude e Desportos da Republica
Democratica de Timor Leste. Agradecimento especial
aos professores da Missdo Brasileira da Capes —
Coordenaciao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, amigos professores timorenses, os
quais se dedicaram ao didlogo multicultural. Obrigadn
barafk)

Notas

I Houve o cuidado de contatar as escolas indicadas
submetendo-as a uma avaliagio e aprovacio dos
superintendentes dos respectivos distritos.

2 Conforme conteidos dos livros didaticos de matematica
da Porto editora, divididos em trés volumes, sendo um

Sobre o autor:

deles um caderno de atividades. O livto em tela é o acima
referido que ndo foi encontrado nas escolas participantes
deste experimento.

3 Quadrado, em bahasa.
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